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STRESZCZENIE ROZPRAWY DOKTORSKIEJ
Podrecznik do matematyki jako gatunek tekstu
— na przykladzie amerykariskich podrecznikéw uzywanych
w szkole sredniej

DYSKURSY W EDUKACII pojawiajg si¢ jako efekt komunikacji dydaktycznej na réznych
poziomach. Dyskurs edukacyjny jest praktyka komunikacyjng dokonujacg si¢ jako transmisja
wiedzy od eksperta do nowicjusza. Dyskurs pedagogiczny zwigzany jest z komunikowaniem
si¢ podmiotéw procesu pedagogicznego, dyskurs dydaktyczny zawiera operacje jezykowe
potrzebne do transformacji wiedzy. Dyskurs metodyczny jest produktem komunikacji miedzy

specjalistami przedmiotowymi. Dyskurs szkolny obejmuje cato$

wytwordow zjawisk jezykowych zwigzanych z funkcjonowaniem szkotly, a dyskurs lekcyjny

stanowi jego istotny trzon.

JEZYK W KOMUNIKACJI NAUKOWEIJ: Wielo$¢ rozwijajgcych sie dyscyplin naukowych
Jest powodem wewnetrznej dyferencjacji jezyka naukowego. Matematyka wytworzyla wlasny
Jezyk sformalizowany, zmagajac sie z osobliwymi dla niej dualizmami: metodolologiczno-
ontologicznym, apriorycznoscia aksjomatéw vs. koniecznoscig uzasadniania twierdzen,
podzialem na matematyka czysta i stosowang. W konsekwencji proces nauczania wpisuje sie
w balansowanie mig¢dzy biegunami: formalnego jezyka nauki oraz nieformalnego jezyka
ucznia; jezyka mowionego i pisanego, z wilasciwg mu symbolikg i schematami. Jezyk
dydaktyki matematycznej ulega transformacji, zachowujac relacje miedzy obiektami;
ewoluuje jego styl. Tekst matematyczny charakteryzuje si¢ uzyciem jezyka na dwoéch
poziomach: przedmiotowym oraz metajezykowym, swoistg architektonikg, a jego lektura

wymaga specyficznej aktywnosci czytelnika.

SYSTEMY DYDAKTYCZNE: System dydaktyczny jest caloksztaltem zasad dotyczacych
organizacji ksztalcenia. W rozwoju edukacji najsilniej zaznaczyly swa obecnosé trzy systemy:
szkoly tradycyjnej (oparty na formalizmie i rygoryzmie, schematycznym przekazie gotowej
wiedzy), system szkoly aktywnej (polegajacy na samodzielnym przyswajaniu wiadomosci i
umiejgtnosci na skutek rozwigzania problemu) oraz wspolczesny system ksztalcenia (majacy

na celu wprowadzenie rownowagi migdzy nauczaniem a uczeniem sie, wcielanie idei faczenia

teorii z praktyka).



DYDAKTYCZNE UWARUNKOWANIA PODRECZNIKA: Funkcjonowanie podrecznika
wyznaczone jest przez glowne trzy determinanty: zasady, metody i material. Zasady = reguly
wspomagajace nauczanie, dotyczace dzialan nauczyciela lub organizowania pracy uczniow.
Wspolczesnie wiele miejsca poswigca si¢ przestrzeganiu zasad w powigzaniu z czynnoscia
metauczenia si¢. Metody to celowe dziatania nauczyciela umozliwiajace opanowanie przez
uczniow wiedzy. Liczne typologie metod odnoszg si¢ do podstawy dziatania dydaktycznego,
uwzgledniajac rodzaj czynnosci czy sposob jej przeprowadzania. W tworzeniu programu

nauczania istotny jest materiat jako czynnik ksztattujgcy optymalne organizowanie poznania.

PODRECZNIK I JEGO ROLA: podrecznik przedstawia tresci ksztalcenia podane przez
program nauczania. Charakteryzuje go stabilnos$¢ i ograniczona mobilnos¢, bywa w réznym
stopniu wykorzystywany w procesie dydaktycznym. Nie zastepuje roli nauczyciela, lecz
tworzy z nim uklad komplementarny, pomagajac nauczaé¢ i uczy¢ sig¢. Jest uzytkowym
gatunkiem tekstu o charakterze politypicznym; pozostaje w intertekstualnej relacji do

dyscypliny naukowej oraz do stosownych dokumentéw.

FUNKCJE PODRECZNIKA: INFORMACYJNA — tadunek tresciowy podrecznika tworzy

material merytoryczny oraz poboczny. Uniknieciu natloku informacyjnego stuzy rozpisanie

wiadomosci w postaci kolejnych etapéw lekcji lub ujecie go w algorytm dziatan ucznia.
BADAWCZA jest zwigzana z rozwijaniem $wiadomosci eksploracyjnej ucznia. Sposobem
wdrozenia do problemu jest postawienie intrygujgcego pytania wstepnego oraz stosowanie

dyrektyw kierujacych dzialalnoscia poznawcza. TRANSFORMACYJNA przejawia si¢ we

wdrazaniu pracy metoda projektu, co wymaga systematycznego zaangazowania ucznia.

SAMOKSZTALCENIOWA skupia sie wokoél trzech rodzajow dziatan: organizacji czynnosci

zwigzanych z przyswajaniem wiedzy, optymalizacji procesu uczenia si¢ oraz nauczanie

umiejetnosci uczenia sie.

ZAWARTOSC PODRECZNIKA: Poza konwencjonalnymi ELEMENTAMI
STRUKTURALNYMI amerykanski podr¢cznik jest wyposazony w materialy wspomagajace
uczenie si¢, ktorych interaktywny charakter nadaje publikacji znamiona Poradnika —

Przewodnika — Tutora — Partnera. Stosowane sg liczne zabiegi sluzace uatrakcyjnieniu

TRESCI PRZEDMIOTOWYCH oraz $rodki odwotlujace si¢ do rozwoju intelektualnego ucznia
poprzez wyraz artystycznego oddzialywania. Prezentowanie ZADAN z nagléwkami

kwalifikujacymi problematyke daje pretekst do oferowania ich w zwielokrotnionej ilosci, w

r6znych kontekstach.



WIELOWYMIAROWOSC PODRECZNIKA DO MATEMATYKI wiaze sie 7 realizacja
zadan stawianych srodkom dydaktycznym. Zad. WPROWADZAJACE oznaczaja

przygotowanie do dziafalnosci intelektualnej. Zad. ILUSTRACYJNE realizowane sg przez

bogaty arsenal srodkéw wspomagajacych komunikat stowny. Zad. CWICZENIOWE spelnia
instruktaz pomagajacy czytelnikowi sprawdzi¢ wyksztalcane umiejetnosci, wychwycié

popelniane bledy i zdiagnozowaé slabosci. Zad. KONTROLNE oznaczaja rézne warianty

sprawdzania wiedzy oraz stopnia przygotowania do egzamindw. Zad. SYNTETYZUJACE
ujmowane s3 w formie zamknigtej, skoficzonej lub w otwartej, wlaczajac czytelnika do jej

wspottworzenia i uzupetniania. Zad. LACZENIA TEORII Z PRAKTYKA nadaje uczniowi

motywacje¢ do wdrazania si¢ w $ledzenie toku rozumowania. Zad. WERYFIKACYJNE

wystepuja w formie eksperymentéw prowadzacych do wnioskow dydaktycznych.

AMERYKANSKIE TLUMACZENIE JEZYKA MATEMATYKI: Celem ttumaczenia tresci
sformutowanych w jezyku matematyki jest poszukiwanie ich odpowiednika w jezyku
zrozumiatym dla ucznia. Jest ono $wiadomym wyborem ekwiwalencji jezykowych, ktére
zaklada przelamanie stopnia abstrakcji poje¢ matematyki, przy odpowiednim poziomie
kompetencji odbiorcy. Rozpatrywany pod katem kompetencji translatorskich podrecznik,
analogicznie jak tlumacz, nie tworzy aktu komunikacji, lecz przetwarza go/przekodowuje,
zachowujgc jego wartos¢ semantyczng. W amerykanskim podreczniku obecne sg liczne

przyklady przekodowania.

METAFORY W PODRECZNIKU DO MATEMATYKI: W dyskursie matematycznym
metafora zajmuje ugruntowana pozycjg, najczesciej w postaci metafory utrwalonej/
schematycznej. Jest nie tylko ozdobna figurg retoryczng: bazujac na podobienstwie, budujac
napigcie semantyczne w analogii, proponuje droge na skroty, ku nowym sensom i
znaczeniom. Podreczniki amerykanskie chetnie siggaja po metafory innowacyjne.

L OLIMETAFORYZACJA” oznacza réownolegle uzycie metafor w jednym tekscie jako

praktyke powszechnie stosowana w omawianych podrecznikach.

ZAKONCZENIE: Oktet cech: HUMANIZM, ZAANGAZOWANY JEZYK, ATRAKCYJNOSC,
EGZEMPLIFIKACJA. TESTOWANIE, EKSPONOWANIE, INFORMOWANIE, ANEKS
tworzy wizerunek gatunkowy amerykanskiego podr¢cznika do matematyki uzywanego w

szkole srednie;j.
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SUMMARY

Dissertation, entitled A textbook for mathematics as a text genre — on the example of
American textbooks used in high schools, is based on the analysis of publications used
contemporarily that accompany the process of teaching mathematics. The corpus consists of
more than 40 textbooks for mathematics courses of various levels in American high schools,

issued mainly in the 90-ies of the twentieth century and in the first decade of the twenty-first

century.

The author, on the basis of her professional experience and contacts with the textbooks used
in European countries, creates the notion of a Eurocentric textbook and, through its prism,
defines her research problem. The main aim of the work was to find an answer to the question
of how the American mathematics textbook used at the level of high school solves the issues
specific to the vision of the Eurocentric textbook. The description of the content of the
publication is analyzed based on the specific functions of the textbook. Dialogism,
attractiveness, strongly accentuated realistic context and cultural rooting are the characteristic
features of the textbook. Its multidimensionality and intertextuality result from the
publications simultaneous fulfillment of the requirements imposed on teaching resources. The
issue of translating the mathematical language occurring on the pages of the discussed
publications to the reader is covered from a genre perspective. On the basis of examples
selected from the described textbooks, the function of metaphor in mathematics is discussed.

As a result of the study of structural elements, the canonical pattern of the American textbook

for mathematics as a text genre is created.
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