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Recenzja rozprawy doktorskiej Beaty Piecuch - Ozarskie]
Podrecznik do matematyki jako gatunek tekstu — na przykladzie

amerykanskich podrecznikow uzywanych w szkole sredniej

Przedlozona do recenzji rozprawa doktorska pani magister Beaty Piecuch — Ozarskiej
przynosi rozwazania dotyczace wyznacznikow strukturalnych i jezykowych podrgcznikéw do
matematyki stosowanych w szkole $redniej w Stanach Zjednoczonych Ameryki. Autorka
monografii zwigzle ujmuje cel pracy na siédmej stronie monografii: ,Mojg intencja jest rzetelny
opis stanu rzeczy poprzez spojrzenie z europejskiej perspektywy oraz (...) okreslenie cech
kanonicznych podrecznikowego wzorca.” Podstawa do wszelkich pordwnan, a zarazem punktem
wyjscia w badaniach, jest definicja podrecznika stosowanego w polskiej szkole Sredniej, nazwanego
przez autorke monografii ,,podrecznikiem europocentrycznym™ (strony: 7-8 monografii). Zadanie
sformulowane we wstepie pracy zostato rozpisane na dwa podstawowe pytania:

W jaki sposéb podrecznik amerykanski do matematyki na poziomie szkoty $redniej rozwigzuje
kwestie charakterystyczne dla podrecznika europocentrycznego? Jak wyglada wzorzec kanoniczny
podrecznika amerykanskiego do matematyki jako gatunku tekstu?”

Baze materialowg analiz stanowia czterdziesci dwa amerykanskie podreczniki, ktore
funkcjonuja w szkole sredniej i sa przeznaczone do réznego poziomu kursu matematyki. Autorka
monografii patrzy na badany problem przez pryzmat teorii dyskursu, tekstologii, genologii.
odwoluje sie do ustalen lingwistyki, teorii komunikacji.

Przyjete zalozenia wstepne zaowocowaly ztozong struktura pracy, na ktorg skfadajg si¢ trzy
obszerne rozdziaty zwienczone sze$ciostronicowym podsumowaniem, konkluzjg zamykajaca
wywod.

Dla podjetej analizy podrgcznika istotne jest okreslenie relacji faczacych takie kategorie jak
jezyk i dyskurs i temu problemowi poswigcony jest pierwszy rozdziat dysertacji. Autorka pracy
podziela poglad, iz na proces dydaktyczny nalezy patrze¢ przez pryzmat jego jezykowej formy.
wszak zwrot dyskursywny w humanistyce wiazany jest z uznaniem szczegolngj roli jezyka jako

instrumentu konstruowania obrazu rzeczywistosci, definiowania kluczowych dla niego znaczen.



Uchwycenie mechanizmu wyboru $rodkéow jezykowych, ktére pozwalaja skutecznie realizowac
cele komunikacyjne w réznych kontekstach spotecznych, zostalo w pracy skorelowane z refleksja
dotyczaca dyskursu, wszak w ramach okreslonej wiedzy wytworzone sa wzorce, zasady tworzenia
wypowiedzi cechujacych si¢ wzglednie statym zestawem cech. Autorka dysertacji majac na uwadze
fakt, iz proces dydaktyczny dokonuje si¢ w sytuacji dialogu, przywoluje rézne stanowiska
badawcze dotyczace dyskursu, ukazuje rdéznice w pojmowaniu dyskursu edukacyjnego,
dydaktycznego, pedagogicznego, szkolnego. Problematyka zarysowana w podrozdziale noszacym
tytul ,,Dyskursy w edukacji” jest w $wietle przyjetych zatozen tresciwym wprowadzeniem do
badania zebranego materiatu Zrédlowego, nalezy ja postrzega¢ jako niezbgdny punkt wyjscia w
analizie dotyczace] wyznacznikow strukturalnych i jezykowych podrecznika.

Drugi segment pierwszego rozdzialu poswigcony jest roli jezyka matematyki w komunikacji
naukowej. Autorka monografii stoi na gruncie tezy, ze jezyk naukowy jest instrumentem zapisu
wiedzy, ktéra w procesie dydaktycznym jest transferowana do ucznia, dostosowywania jej w
procesie nauczania do mozliwosci poznawczych i komunikacyjnych ucznia.

Zarysowana problematyka pozwolita autorce monografii ptynnie przejs¢ do opisu
wilasciwosci  jezyka matematyki, ktdry we wspodiczesnej szkole jest operatywnym narzedziem
pozwalajacym rozwigzywac zagadnienia o ré6znym stopniu ztozonosci.

Ostatni podrozdzial pierwszej czg¢sci monografii noszacy tytut , Teksty w nauce” jest
zapisem rejestrujacym:

— ustalenia dyskursu naukowego na temat tekstu, jego wyznacznikow strukturalnych,

Jjezykowych,

— odregbnosci tekstow matematycznych jako nosnikow abstrakcyjnej wiedzy,
— mechanizméw odbioru tekstu matematycznego w procesie dydaktycznym.

Oczywistg konsekwencja problematyki zarysowanej w pierwszym rozdziale monografii jest
Jej druga czgs¢ poswigcona podrecznikowi jako naturalnemu elementowi procesu dydaktycznego
(zob. ,Dydaktyka a podrecznik™). Autorka monografii patrzy na splot zagadnien zwigzanych z
osadzeniem podrecznika w procesie dydaktycznego oddziatywania przez pryzmat stwierdzenia, ze
wspolczesny system edukacyjny w dobie rewolucji cyfrowej, technologicznych przeobrazen
mechanizméw komunikacji, nowych ustalen nauk spofecznych, szeroko pojetej humanistyki
ksztattowany jest przez roézne wplywowe nurty myslenia. W celu przyblizenia zlozonosci
problematyki omowione zostaty zasady dydaktyczne zaproponowane przez polskich badaczy (m.
in. Lecha, Okonia, Polturzyckiego). Propozycja uporzadkowania zasad dydaktycznych zostala
zestawiona z modelem wytworzonym w dydaktyce amerykanskiej, co niewatpliwie pozwala

spojrze¢ na t¢ sama problematyke przez pryzmat réznych metodologii, perspektyw badawczych
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zrodzonych na gruncie wspotczesnej psychologii, dydaktyki, pedagogik. Autorka monografii
przyblizajagc dyskusje teoretykow 1 praktykéw amerykanskich, ktorzy podjeli spér dotyczacy
mechanizméw ksztatcenia i wychowania w szkole, wskazuje na zaproponowane przez nich zasady
rozwijania myslenia uczniéw oraz organizacji ich pracy, dzigki czemu mozliwa jest optymalizacja
procesow poznawczych, mechanizmoéw wytwarzania oferty edukacyjnej. Podrozdzial poswigcony
zasadom dydaktycznym zamyka obszerny schemat wypracowany przez dydaktyke amerykanska
zawierajacy dziewie¢ zasad uczenia si¢ i motywacji, ktory jest niezbgdna baza do zaproponowania
szczegolowych regut zwigzanych z nauczaniem, co w sposdb oczywisty rzutuje na rolg i migjsce
podrgcznika w procesie dydaktycznym. Kolejna czes¢ drugiego rozdziatu jest integralnie zwigzana
z rozwazaniami o zasadach nauczania 1 uczenia si¢, dotyczy bowiem metodyki nauczania
(.Metody™). Autorka monografii przybliza propozycje uje¢ i typologii zwigzanych z metodologia
nauczania i uczenia si¢. W nastgpnym podrozdziale rozwazania dotyczace uwarunkowan i
sposobow funkcjonowania systemow dydaktycznych zostaty poglgbione o problematyke dotyczaca
materiatu ksztafcenia traktowanego jako informacja zapisana w przedmiotach nauczania, po ktéra
sigga si¢ w procesie poznawczym, dydaktycznym. Wartosciowym uzupetnieniem jest poszerzenie
ogladu zagadnien zwigzanych z materiatem ksztalcenia o problematyke dotyczaca planu, programu
oraz tresci nauczania. Ostatni podrozdzial (,,Podrecznik i jego rola”) drugiej czesci monografii jest
poswiecony podrecznikowi: jego historii, wyznacznikom gatunkowym, roli w dydaktyce szkolnej.
Autorka monografii zamyka drugi rozdzial wielopunktowym zestawieniem ukazujacym
wyznaczniki podrgeznika jako gatunku mowy typowego w dyskursie edukacyjnym.

Trzeci rozdzial ma znaczenie kluczowe dla calej monografii. Zawiera on analize
amerykanskich podrecznikéw matematyki. Sktada si¢ on z pigciu podrozdziatow, funkcjonalnie
powigzanych w calos¢: , Funkcje podrecznika”, ,.Zawartos¢ podrgeznika™, ,,Wielowymiarowosé
podrecznika do matematyki”, ., Amerykanskie ttumaczenie jezyka matematyki”, ,,Metafory w
podreczniku matematyki”.

Analiza zebranego materialu badawczego pozwala autorce monografii  spojrzeé
wieloaspektowo na strukturg, jezyk amerykanskich podrecznikow matematyki, wskazaé na te ich
cechy, ktore czyniag z wywodu naukowego narracj¢ przyjazng dla ucznia. Warte uwagi sa zatem
spostrzezenia zawarte pod koniec trzeciego rozdzialu, ktére sprowadzaja si¢ do stwierdzenia, ze
amerykanskie podrgezniki matematyki .,znacznie wykraczajg poza oczywista dwuakcentowosé
podr¢cznika do matematyki, zasadzajaca si¢ na przedstawieniu tresci w postaci wykladu
teoretycznego oraz nakresleniu wymagan w postaci zadan™ (str. 174 monografii, podrozdziat
Amerykanskie ttumaczenie jezyka matematyki™).

Beata Piecuch-Ozarska zauwaza, ze w amerykanskim systemie edukacyjnym podrecznik



jest uksztaltowany w rytm podobnych - co w polskiej szkole - rozwiagzan strukturalnych,
jezykowych. Oczywiste zbieznosci wynikaja z uniwersalnego wymiaru komunikacji w systemie
edukacji, maja swe zrédto w asymetrii kompetencji merytorycznych eksperta (autora, nauczyciela)
oraz adepta wiedzy (ucznia). Jednoczesnie analiza materialu badawczego prowadzi autorke
monografii w strone¢ zasadniczego stwierdzenia, ze amerykanskie podreczniki osadzone w
wielokulturowym  kontekscie dyskursu publicznego z duza intensywnoscia przywolujg
rzeczywistos¢ spoleczng, siggaja po material ilustracyjny, ktory odwotuje si¢ do potocznego
doswiadczania Swiata, ukazuja praktyczny wymiar matematyki. Podrecznik bedacy efektem tak
zakreslonej strategii komunikacyjnej jest swoistym ttumaczem, ktory przektada specjalistyczna
wiedzg wyrazong za pomoca abstrakcyjnego jezyka na narracje zrealizowana dzieki kodowi, ktory
jest zrozumiaty dla ucznia niewdrozonego jeszcze do procesu poznania naukowego, zob.: ,.Obecne
w podreczniku amerykanskim czeste odwotywania do kontekstu realistycznego maja na celu
przetamanie poczucia abstrakcji poje¢ matematycznych i wdrozenie do operowania nimi (...).”

Odwolywanie si¢ do szeroko zakreslonego kontekstu kulturowego, spotecznego sprawia, ze
amerykanski podrgeznik do matematyki realizuje zaréwno cele dydaktyczne, jak i wychowawcze.
Jednym z zasadniczych wyznacznikow formalnych przyjetej strategii budowania podrecznika jest -
jak dowodzi autorka monografii - powszechnie akceptowana w amerykanskim systemie
edukacyjnym metaforyzacja jezyka wyktadu. Abstrakcyjne, idealne oraz niezmaterializowane
pojecia majg swoja tekstowa realizacje w postaci metafor pozwalajacych $wiat abstrakcji
matematycznej kodowaé za pomoca konstruktow ujawniajacych relacje miedzy jezykiem,
umystem, doswiadczaniem rzeczywistosci.

Zarysowana w dwoch pierwszych rozdziatach mapa poj¢é kluczowych dla dydaktyki oraz
analiza wyznacznikow strukturalnych i jezykowych podrgcznika prowadzi Beate Piecuch-Ozarska
w strong rozwazan zamykajacych monografie. Ostatni czton pracy jest zwigztym podsumowaniem,
ktorego celem jest zarysowanie kluczowych cech amerykanskiego podrecznika matematyki
pojmowanego jako gatunek mowy. Autorka monografii zauwaza zatem, Ze jego wiasciwosci
poznawcze, pragmatyczne mozna uja¢é za pomoca nastgpujacego zestawu cech: humanizm.
zaangazowany jezyk, atrakcyjnos$é, egzemplifikacja, testowanie, eksponowanie, informowanie,
aneksowanie. W warstwie formalnej badany podrecznik cechuje si¢ m.in. dialogowa konwencja.
strukturyzowaniem wiedzy, algorytmizowaniem procesu nauczania, akceleracjg procesu uczenia,
procedurg aktywizowania odbiorcy, konsekwentnym przekazywaniem tresci wychowawczych.
Naturalng konsekwencja analizy przeprowadzonej w trzecim rozdziale monografii jest konkluzja
zamykajaca prace, ze badany podre¢cznik jest swoista jednoscia antynomii powodowang splotem

ztozonych czynnikéw  kulturowych, spotecznych, nalezy go postrzega¢ przez pryzmat
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wykluczajacych sie, wzglednie antagonistycznych kategorii, takich jak: teoria w opozycji do
praktyki, obiektywizm w opozycji do subiektywizmu czy wymiar intelektualny w relacji do
wymiaru emocjonalnego. Przyczyna tego stanu rzeczy jest — dowodzi autorka monografii —
zakorzenienie kulturowe amerykanskiego podrgcznika.

Zamykajac skrotowy przeglad pracy Podre¢cznik do matematyki jako gatunek tekstu — na
przyktadzie amervkaniskich podrecznikow uzywanych w  szkole Sredniej, warto jeszcze raz
podkresli¢, ze cechuje ja bogactwo materiatowe. Wnikliwy czytelnik odnajdzie w niej mnogos¢
informacji odpowiednio wydobytych z licznych tekstow naukowych, powiazanych ze wzgledu na
jednorodnos¢ tematyczng. Analiza materiatu Zrédlowego dobrze osadzona w kontekscie badan
naukowych dotyczgcych systemu edukacyjnego, dydaktyki pozwala wnikng¢ w  strukture
amerykanskiego podr¢cznika matematyki, uchwycic jego konstytutywne wyktadniki. Wartosciowy
poznawczo trzeci rozdzial monografii daje wglad w strategie narracji pozwalajace realizowac
ztozone zadania komunikacyjne, ukazuje mnogos¢ propozycji strukturyzowania wywodu, bogactwo
zastosowanych srodkow jezykowych.

Dobrym prawem, ale tez i obowiazkiem recenzenta jest podjecie kwestii dyskusyjnych
zarysowanych w dysertacji, wyrazenie watpliwosci dotyczacych tez, analiz, trafnosci wnioskow.

Doceniajac naktad pracy, daznos¢ do uporzadkowania bardzo bogatego materiatu
zrodlowego. nalezy jednak zwroci¢ uwage na kilka kwestii. Zwraca uwagg pobiezne niekiedy
referowanie ustalen dyskursu naukowego (uwaga ta dotyczy przede wszystkim pierwszego
rozdziatlu pracy) dotyczacych kluczowych dla projektu zagadnien. Beata Piecuch-Ozarska
koncentruje sie na zacytowaniu wypowiedzi poszczegolnych badaczy (i trzeba przyzna¢, ze sigga
po wlasciwe teksty, wydobywa z nich wazne dla calosci monografii dane), nie stara si¢ jednak
wejsé¢ z nimi w dialog, niejednokrotnie nie poddaje krytycznej refleksji, nie wykazuje dobitnie
zaleznoéci miedzy danymi, nie dgzy niejednokrotnie do podsumowania, syntezy.

Usterki natury kompozycyjnej (brak silnych sygnatlow nawiazan. co atomizuje wywod).
niejednokrotnie rezygnacja z narracji scalajacej, wyraznie akcentujgcej okreslone wartosci,
utrudniaja nie tylko odbidr tresci, sa jednoczesnie czynnikiem obnizajacym wartos¢ refleksji
naukowej, sptycajacym wywod.

Postuzmy si¢ przyktadem ilustrujacym przyjeta przez autork¢ monografii manier¢ narracji.
W drugim podrozdziale pierwszej czgéci pracy noszacym tytul , Teksty w nauce” czytelnik
odnajdzie rozwazania o jezyku i tekscie. Autorka monografii cytuje zatem wypowiedz A. Furdala:
..Wynajdujac pismo znalezliSmy sposob na ujawnienie wielostronnych zwiazkéw migdzy faktami.
Mysl ludzka jest wprawdzie nieskonczenie bardziej skomplikowana niz skromniutkie sposoby

naszej symboliki plaszczyznowej. Ale symbolika ta stanowi jeden z etapow na drodze postepu



intelektualnego ludzkosci”. Ponizej cytatu zamieszczony jest jednozdaniowy komentarz Beaty
Piecuch-Ozarskiej, ktéry zamyka akapit : ,,Jezyk w wersji dzwigkowej nie moglby w takim stopniu
spetnia¢ tej funkeji, jak w wersji pisanej”. Nowy akapit niemajacy bezposredniego zwiazku z
poprzedzajacym (zob. brak spdjnosci tekstu) otwiera zdanie: ,,Maria Renata Maeynowa (1979)
podata semiotyczna definicje tekstu, (...).”" Kolejne zdanie analizowanego akapitu brzmi zas tak:
.Natomiast Teresa Dobrzynska, wskazujac przynaleznos$¢ tekstu do plaszczyzny parole, taczy
strukturalistyczna wizje tekstu z wytworem sytuacji komunikacyjnej (...).”

Warto zauwazyé, ze przyjety schemat podawczy nie jest wyjatkiem, na przyktad akapit
poswigcony wyznacznikom dyskursu (strony: 18-19) zamknigty jest konkluzja: ,,Z prezentowanych
stanowisk mozna wyloni¢ uzgodniong wizj¢ dyskursu, jako jednostki interaktywnej, dynamiczne;j,
ponadzdaniowej, ukierunkowanej i skontekstualizowanej.” Kolejny akapit otwiera zdanie
nieeksplicytnie nawiazujgce do poprzedzajacego akapitu : ,,Twoérca strukturalizmu, Ferdynand de
Saussure (1916) zwrocit uwage na dwa aspekty jezyka, ktory, zapozyczajac terminy z mechaniki
klasycznej, mozna by nazwac potencjalnym i kinetycznym.” (strona nr 19 )

Nalezy nadmieni¢, zamykajac powyzszy watek recenzji, ze nadmiar informacji w postaci
tresciwych omodwien, streszczen, cytatow czy parafraz niepoddany probie syntezy, refleksji
scalajgcej utrudnia odbior tekstu, rodzi deficyt uwagi. Podobne zastrzezenia trzeba sformufowad w
odniesieniu do rozdzialu trzeciego, analitycznego. Tutaj takze mozna odnalez¢ powierzchowne
stwierdzenia. ktore nie sg odpowiednio rozwinigte, zilustrowane odpowiednimi przyktadami, na
przyktad na stronie 136 monografii zawarta jest informacja, ze j¢zyk amerykanskiego podrgcznika
do nauczania matematyki cechuje si¢ ptynnoscia, klarownoscia, biegloscia. Prézno jednak szukac
wyjasnienia, jak nalezy pojmowac owe cechy, autorka monografii nie podaje zadnych przykladow,
ktére rozjasnityby problem. Co ciekawe, wnikliwa lektura trzeciego rozdziatu pozwala czytelnikowi
na ich znalezienie, ale sa one rozproszone (pojawiaja si¢ w roznych miejscach wywodu),
funkcjonuja jako ilustracja roznych mechanizméw. Zauwazy¢ nalezy, ze skrotowosé wywodu,
ujmowanie problemu za pomocg haset (swoistych etykiet) rodzi niekiedy watpliwosci natury
interpretacyjnej. Odwotajmy si¢ jeszcze raz do rozwazan dotyczacych aspektow jezyka badanego
podrecznika (strona nr 136 monografii). Autorka dysertacji stwierdza, ze aspektem jezyka
amerykanskich podrecznikow jest koherencja (,wewngtrzna spdjnos¢ tekstu, semantyczna,
logiczna”) oraz kohezja (spojnos¢ gramatyczna struktury tekstu™). Tak zarysowana mapa pojeciowa
wymaga precyzyjnej interpretacji, mianowicie konieczne jest wyjasnienie, jaka relacja zachodzi
miedzy jezykiem a logiczna czy semantyczng spojnoscia tekstu.

Przejdzmy do kolejnej uwagi. Niedosyt rodzi brak poglebionej refleksji dotyczacej

metodologii badawczej. Autorka monografii pisze we wstepie (,,Wybdr metody badawczej i
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zatozenia metodologiczne™), ze najistotniejszym: ,tlem pracy jest refleksja genologiczna (...)
Tymczasem w pracy poglebiona refleksja o podreczniku jako gatunku mowy zawarta jest dopiero w
w ostatniej czeSci drugiego rozdziatu monografii (zob. ,,Podrgeznik jako gatunek uzytkowy”, str.
117-121). Czytelnik informacje o podrgczniku jako gatunku odnajdzie w wielu innych miejscach
monografii i zmuszony jest samodzielnie scala¢ je, tworzac wilasna mapg odniesien. Prozno takze
szuka¢ w pracy poglebionej refleksji o stylu (a jest to kategoria organicznie zwigzana z gatunkiem),
ponadto perspektywa dyskursywna analizy nie powinna pomija¢ rozwazan o lingwistyce tekstu.
ktora wypracowata precyzyjne narz¢dzia analizy. | znowu: autorka o tekscie - jego wyznacznikach -
mowi sporo, podaje wartosciowe informacje, ale jej rozwazania nie wiaza si¢ wprost z ukazaniem
perspektyw badawczych stojacych przed lingwistyka tekstu, genologia, stylistyka. Rozproszenie
informacji o waznych kategoriach (a autorka o kluczowych kwestiach méwi w réznych miejscach)
nie utatwia odbioru wywodu. Recenzent odnosi wrazenie, ze che¢ przekazania ogromu informacji
bez proby wyraznej hierarchizacji, precyzyjniejszej kompozycji niekiedy obraca si¢ przeciw
autorce monografii, nie stuzy klarownosci wyktadu.

Sformutujmy jeszcze jedna uwage. We wstepnej partii monografii autorka pisze: ,,Na
potrzeby ninigjszej pracy definiuje pojecie podrecznika europocentrycznego, stworzone na bazie
moich doswiadczen zwiazanych z nauczaniem matematyki w jezyku polskim.” Ponizej
przedstawiona jest lista osmiu cech takiego podrecznika. Tym samym Beata Piecuch-Ozarska kaze
wierzy¢ czytelnikowi na stowo, ze ,podrgcznik europocentryczny” mozna wiasnie tak, a nie
inaczej, scharakteryzowac, co jest o tyle dziwne, Ze istnieje juz wystarczajaca literatura naukowa,
ktora daje wglad w ekspercki opis podrecznika matematyki (o czym zreszta autorka monografii
mowi pozniej w swej pracy).

I na koniec jeszcze jedno zastrzezenie. Niekiedy w tekscie pojawiaja si¢ (na szczgscie
bardzo rzadko) zdania, ktore wymagatyby korekty jezykowej (,,Tekst pelni jednoczesnie wiele rol
., Zaangazowanie zasad ksztalcenia w procesie nauczania-uczenia si¢ optymalizuje jego
przebieg”, ,Jednostka tematyczna zazwyczaj wdrazana jest technikami aktywizujacymi zasoby
wiedzy teoretycznej, dysponowanymi przez czytelnika. Na nich stawiane sa kolejne kroki (...).”).
Warto ten problem zasygnalizowa¢, bo jezyk wolny od usterek niewatpliwie ufatwia odbior tekstu,
podnosi jego jakos¢.

Pora na konkluzj¢ zamykajaca recenzje. Chece zatem stwierdzi¢, ze monografi¢ Beaty
Piecuch-Ozarskiej ,Podrecznik do matematyki jako gatunek tekstu — na przykladzie
amerykanskich podrecznikéw uzywanych w szkole sredniej” uwazam za tekst, ktéry przynosi
wglad w ztozong struktur¢ podregcznika. Powtorzy¢ zatem wypada, ze autorka pracy referujac

ustalenia nauki dotyczace procesu dydaktycznego, miejsca i roli w nim podrecznika, jego statusu,



przemyslenia archiwum, ktére jest baza danych dotyczacych waznych w procesie edukacji ustalen.
Moje pytania i uwagi wskazujg na niedostatki zwigzane ze zdolnoscia spojrzenia na badany
problem przez pryzmat wyraziscie zarysowanej plaszczyzny teoretycznej, co rzecz jasna nie
oznacza, ze w pracy zabraklo wartosciowych spostrzezen dotyczacych podrecznika jako ogniwa
systemu edukacji. Chcg przy tym zaznaczyé, ze wspomniane braki (obnizajace niewatpliwie
wartos¢  projektu) dotyczgce bazy teoretycznej, zaplecza metodologicznego, sprawnosci
analitycznej nalezy traktowaé jako przynalezne do warsztatu kazdego badacza, ktory poddaje
ogladowi zlozone procesy spoteczne. Dlatego tez biorac pod uwage calosé przedstawionej do
recenzji dysertacji noszacej tytut ,,Podrecznik do matematyki jako gatunek tekstu — na przykladzie
amerykanskich podrgcznikéw uzywanych w szkole sredniej”, wnioskuje o dopuszczenie jej do

dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

Jerzy Biniewicz
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