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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Niny Barlozek pt.

The impact of the emotional intelligence training on English language learning
in secondary grammar school students. (tytul polski: Wplyw treningu
inteligencji emocjonalnej na proces uczenia sig jezyka angielskiego licealistow)

(przygotowana zgodnie z Ustawg o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach
i tytule w zakresie sztuki z dnia 14 marca 2003 roku, Dz.U. nr 65 poz. 595 z pozniejszymi
zmianami, oraz zgodnie z #0, pkt. 6 Rozporzqdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z

dnia 19.01.2018 r. Dz.U. z dnia 30.01.2018 r., poz. 261)

Na wstepie cheialam zaznaczyé, ze obecna wersja rozprawy mgr Barlozek zostata
przedstawiona do ponownej recenzji po poprawkach dokonanych na jej wersji pierwotnej.

Z zadowoleniem przyjetam fakt, ze Doktorantka starata si¢ jak najlepiej skorygowac prace,
postepujac wedlug wskazoéwek wyszezegolnionych w poprzedniej recenzji. Rozprawa ma
obecnie bardziej przejrzysta strukture i zostata podzielona na 6 rozdziatow: trzy pierwsze
przedstawiaja omawiane zagadnienia z pespektywy teoretycznej oraz stan badan nad
inteligencja emocjonalna, a trzy kolejne prezentujg badanie empiryczne, jego rezultaty oraz
ich analize. Uwazam, ze badane zagadnienie uzupelnia w znaczacy sposéb lukg w polskich
studiach glottodydaktycznych — proby badawcze zwigzane z inteligencja emocjonalng w
kontekscie uczenia si¢ jgzykdéw obceych podejmowane sa niechetnie, ze wzgledu na trudnosc¢
zdefiniowania samego konstruktu oraz zmiennych badawczych, co wiaze si¢ z kolei z
trudnoscia zaplanowania badania empirycznego. Ten problem mozna zreszta bardzo wyraznie
zaobserwowac w recenzowanej rozprawie, ktéra w tym aspekcie nie mogla, niestety, zostac
poprawiona. Do tej uwagi odniose si¢ ponownie w dalszej czgsci recenzji.

Rozdzial pierwszy rozprawy prezentuje badania na temat inteligencji ogdlne;j,
definicje inteligencji, a takze rozmaite teorie dotyczace tego konstruktu, co jest szczegolnie
wazne dla pozniejszych rozwazan na temat inteligencji emocjonalnej. Doktorantka
przedstawia dalej wspdlczesne teorie inteligencji, ktdre w znacznej wigkszosci wywodza si¢ z

krytyki tzw. testow 1Q. Ten sposob pomiaru poziomu inteligencji zostal opracowany na
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poczatku XX wieku i podkreslat znaczenie zdolnosci matematycznych oraz logicznego
myslenia. Wedtug takich testow osoby, ktére uzyskaty nieco nizszy wynik, byly uznawane za
malo inteligentne, co byto dla nich ogromnie krzywdzace. Wspotczesne teorie postrzegaja
inteligencje jako ceche zlozona z wielu wlasciwosci umyshu i zachowania ludzkiego, np.
teoria Thurstone’a czy Howarda Gardnera. Rowniez w rozdziale pierwszym przedstawia
Autorka rozprawy znaczenie emocji w zestawieniu do poznawczych teorii inteligencji,
zwiazanych z zachowaniami ludzkimi. Rozdzial obejmuje takze neurologiczne aspekty
emocji. czyli charakteryzuje struktury mozgu za te emocje odpowiedzialne. Opisano tu ,,afekt
1 poznanie” jako alternatywe badawcza wspolczesnej psychologii, cytujac takich uczonych jak
Zajonc (1980, 1984) czy Mayer. Kontrowersyjne od wielu lat poglady badaczy koncentruja
si¢ na zagadnieniu prymarnosci emocji nad rozumem badz rozumu nad emocjami.

Od tego wywodu Autorka rozprawy ptynnie przechodzi do rozdziah drugiego, ktory
poswigcony jest inteligencji emocjonalnej. Bardzo stusznie zaprezentowana zostala geneza
tego pojecia, ktorej mozna sie doszukiwaé w psychologii humanistycznej, a nastgpnie w
psychologii pozytywnej (Seligman, MaclIntyre, Mercer). Wszystkie te rozwazania zostaly
zaprezentowane w rozprawie w sposob, konsekwentny i logiczny. W koncu, dzigki badaniom
Mayera i Saloveya uznano, ze poznanie i emocje sa w stosunku do siebie komplementarne
(str. 31). Niemniej jednak, emocje okazuja sie prymarne w stosunku do reakcji poznawczych.
Jak stusznie zauwaza Autorka rozprawy, Daniel Goleman spopularyzowal pojecie inteligencji
emocjonalnej, ale nie mozna go nazwa¢ doglebnym badaczem tego konstruktu.

W dalszej czgsci rozdziatu Autorka rozprawy prezentuje rézne definicje inteligencji
emocjonalnej (IE) opracowane przez kilku badaczy. Na stronie 34, co jest bardzo rozsadnym i
pozytecznym zabiegiem, Doktorantka formutuje, na podstawie dostepnych zrodel, wlasng
definicj¢ inteligencji emocjonalnej, przygotowana na potrzeby tej pracy. Nastgpnie zostaly
opisane rozne modele IE, z ktérych najwazniejsze to model oparty na zdolnosciach oraz
mieszany. W dysertacji przyjety zostal model oparty na zdolnosciach jako podstawa do
badania empirycznego.

Rozdziat trzeci prezentuje wyniki badan przeprowadzonych przez innych specjalistow
na temat zastosowan i rezultatow treningu inteligencji emocjonalnej. Na ich podstawie mozna
wstepnie stwierdzi€, ze uczniowie o wyzszym poziomie tej inteligencji osiagaja lepsze wyniki
nauce jezyka.

Od czwartego rozdziatu zaczyna si¢ stopniowe przechodzenie do czesci empirycznej
rozprawy. Postawiono w nim trzy hipotezy badawcze:

1/ trening IE zwigksza jej poziom u uczniow,



2/ uczniowie 0 wyzszym poziomie IE oceniaja siebie wyzej i maja ogolnie lepsze oceny z
angielskiego,
3/ Kobiety charakteryzuja sie wyzszym poziomem IE niz mezezyzni.

Badania opisane w rozdziale 11l w znacznej wiekszosci potwierdzajg prawdziwosé
tych hipotez w innym kontekscie edukacyjnym, czyli w warunkach uczenia si¢ jezyka
obcego, a nie drugiego. Badanie Doktorantki byto badaniem podtuznym — trwalo jeden rok
szkolny i angazowato uczniow liceum ogélnoksztalcacego., podzielonych na grupe
eksperymentalng i kontrolna. Zastosowano nastepujace instrumenty badawcze: (1) wywiad
demograficzny, (2) test TIE 1.0 (Test Inteligencji Emocjonalnej) na badanie jej poziomu ,(3)
wywiady z uczniami, (4) oceny szkolne z jezyka angielskiego, (5) samoocena ucznidw. Testy
TIE w kazdej grupie robione byly dwukrotnie, na poczatku i na konicu eksperymentu,
Oczywiscie, poziom IE w grupie eksperymentalnej podnidst sie po treningu i byt wyzszy u
kobiet niz u mezczyzn, co oznacza pozytywna weryfikacje dwoch hipotez badawczych. W
aneksach zataczono 13 scenariuszy przeprowadzonych w ramach treningu lekcji, ktore
wskazujg na dobre rozeznanie Doktorantki w zakresie ztozonosci samego pojecia inteligencji
emocjonalnej.

Natomiast w dalszym ciagu mam zastrzezenia co do sformutowania hipotezy II, ktora
powinna, ale nie wiaze si¢ z tytutem rozprawy, a w konsekwencji — co do okreslenia
zawartosci zmiennej zaleznej. Naturalnie, na tym etapie nie da si¢ juz zaplanowagé tego
badania w inny sposob. W rzeczywistosci zbadano wplyw poziomu inteligencji emocjonalnej
na wyniki w nauce, a nie na proces uczenia sie jezyka angielskiego, badz tez na uczenie sie
Jezyka angielskiego (angielska wersja tytutu); badanie nie jest wiec zaplanowane zgodnie z
tytulem rozprawy. Powstaje pytanie, czy da sie w ogéle zbadaé caly proces albo cale ,,uczenie
si¢ Jezyka™ i co to pojecia oznaczaja. Zmienna zalezna zostata okreslona zgodnie z
rzeczywistym zakresem wykonanego eksperymentu i rowniez nie ma przetozenia na tresé
tytutu rozprawy. Badanie istotnie wykazato lepsze wyniki w nauce i WYyZzsz4a samoocene u
0s0b z wyzszym poziomem inteligencji emocjonalne;. Potwierdzaja to takze wywiady
przeprowadzone w trzech grupach uczniéw. W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze badanie
zostato wykonane systematycznie, z duzym nakladem pracy, a jego wyniki potwierdzaja
rezultaty innych badan zwigzanych z wplywem poziomu inteligencji emocjonalnej na
rezultaty w nauce jezyka.

Przechodzac do oceny strony formalnej rozprawy chee podkresli¢, ze Doktorantka
dokonala daleko idgcych poprawek jej zawartosci jezykowe;. Niemniej jednak wciaz zauwaza

sie malg starannosé edycji. Swiadezy o tym chociazby juz strona tytulowa pracy, gdzie jej



Autorka pisze, ze .,praca [jest] napisana pod kierunkiem dr hab. Ewa Piechurska-Kuciel, prof.
UO”, bez uwzglednienia odpowiedniej odmiany imienia i nazwiska promotorki. We wstepie
na stronie 1. pojawia si¢ okreslenie grupy badanej jako ,,Polish lower secondary school
students”, w wieku 16 — 18 lat. Jak wiemy. grupa badana to przeciez licealisci — wiek sie
wtedy zgadza. Na dalszych stronach pracy pojawia sig szereg bledow stylistycznych, a nawet
gramatycznych. Na przyklad: ,,In addition, this kind of research has not been conducted in the
Polish educational institutions emphasizing learning the English language” (str. 2); “great
research on the human intelligence has been evident” (str. 6); “great predictor of human
potential” (str. 6); “Nevertheless, the interests in the social intelligence has been increasing
foe the last two decades™ (str. 19); “surrounded world” zamiast “surrounding world” (str. 21).
Na stronie 24 Autorka rozprawy pisze: “The subsequent step in the brain evolution was the
discovery of the limbic system [...]”. Mam wrazenie. Ze chodzi tu o raczej o to, ze “the
development of the limbic system marks the next step in the evolution of the brain”. Odkrycie
istnienia system limbicznego nie stanowi kolejnego etapu ewolucji mozgu. System limbiczny
istniat zanim go odkryto, a odkrywanie jest niezalezne od ewolucji.

Nastepnie pojawia si¢ szereg wyrazen nieprecyzyjnych, ktére $g wrecez niezrozumiale
dla czytelnika pracy. Podaje kilka przyktadow: ,, Another amygdala’s function is the
evaluation of emotional meaning to memories™ (str. 25); “[...] the best solution to incorporate
emotional teaching within the school curriculum would be incorporating the issues connected
with emotions with already existing subjects” (str. 61). Czasownik “incorporate” tworzy
kolokacje z przyimkami “to” albo “into”, a nie “with” czy ,,within”. I dalsze przyklady: ,
[...] aimed to investigate teachers’ emotional intelligence and the impact the training
developing their level of EI” (str. 102); “For this reason, qualitative research is also crucial
and could greatly contribute, especially in SLA and by means of a native language™ (str. 111);
“[...] found it easy or difficulty in learning this language [...]” (str. 122). Przyklady tego
rodzaju mozna mnozy¢.

Kolejna niejasnosé dotyczy liczby mieszkancéw obszaréw wiejskich w
demograficznej czesci kwestionariusza. Zaréwno w rozdziale IV jak i w aneksach pojawia sie
okreslenie miejsca zamieszkania uczestnikéw eksperymentu: »village (from 25000)
inhabitants™ . Dopiero na stronie 120 dowiadujemy sig, jaka liczbe mieszkancow Doktorantka
faktycznie miata na mysli — do 2.5 tys. mieszkancow. Wszystkie wezesniejsze tabele
zawierajg ten blad liczbowy.

Podsumowuijac, stwierdzam, ze pomimo wymienionych btedow i niedociggnieé

recenzowana rozprawa doktorska, ze wzgledu na oryginalno$é¢ podjetego zagadnienia



badawczego oraz staranno$¢ przeprowadzonego badania empirycznego spetnia wymogi
stawiane rozprawom doktorskim i w zwigzku z tym wnioskuje o dopuszcezenie jej Autorki,

mgr Niny Bartozek, do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

Wroctaw, dn. 7 marca 2019 .

Anna Michonska-Stadnik
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